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SOLDADOS, GIMNASTAS Y ESCOLARES.
LA ESCUELA Y LA FORMACION DE LA NACIONALIDAD
A FINES DEL SIGLO XIX*

LILIA ANA BERTONI™

EN LAS DOS ULTIMAS décadas del siglo xix las escuelas piblicas fueron el terre-
no donde se desplegaron planteos claramente divergentes sobre cudl debia ser la
orientacion de la educacidn fisica y la practica de la gimnasia. Alli se pusieron de
manifiesto enfoques que respondian a la influencia de algunos grupos militaris-
tas pertenecientes al Ejército o a clubes y asociaciones deportivas partidarios de
la educacion fisica entendida como instruccién militar. Estos grupos pensaban
que las instituciones educativas debian ser también una escuela del soldado. A
este enfoque, que ganaba prestigio dia a dfa en una época de militarismo crecien-
te y fuerte competencia entre las naciones, se opusieron buena parte de los maes-
tros de las escuelas primarias comunes, que entendian la educacién fisica como
un aspecto de la formacidn integral del individuo. Los primeros respaldaron su
propuesta de formacién de soldados en el patriotismo y la capacitacion del ciuda-
dano para la defensa de la patria. Los otros, sin negar estos aspectos que en la
época adquirian un valor indiscutible, sostenian que la escuela no debia buscar
en la formacidn de la infancia la disciplina de la obediencia sino la disciplina del
cardcter; no el automatismo sino el uso de las facultades racionales para la forma-
¢i6n de un criterio propio.

A fines del siglo XIX, en la era de la “paz armada”, la sociedad argentina
sufrid los efectos del militarismo, que en el mundo crecia de la mano de la fuerte
competencia entre las potencias. El enfoque militarista empezo a cobrar impor-
tancia en la dltima década del siglo X1X, cuando crecieron las posibilidades de

* Las investigaciones en las que s¢ basa csie trabajo recibieron el apoyo de la Universidad de
Buenos Aires por medio de su programa UBACYT, ¥ del CONICET a través de sus Programas de Investiga-
cién y Desarrollo. Bédrbara Raiter colaboré en el relevamiento del material.

** [nstituto de Historia Argentina y Americana “Dr. Emilio Ravignani”, Facultad de Filosofia y
Letras, Universidad de Buenos Aires.
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guerra con Chile. Los conflictos de este tipo con los paises limitrofes no eran
nuevos, pero se fueron agravando a medida que las repiiblicas, formadas a partir
del viejo Virreinato, comenzaron a precisar su jurisdiccion nacional, procurado
incorporar la mayor extensién posible de territorio, de acuerdo con las tendencias
expansivas propias de los estados que aspiraban a convertirse en potencias.

Al iniciarse las conversaciones preliminares para la demarcacidn fronteriza
acordada con Chile, en los primeros anos de la década de 1880, se pusieron de
manifiesto divergencias dificiles de superar, que hacia el final de este periodo
impedian vislumbrar una solucidn pacifica. La posibilidad de guerra con Chile se
hizo mds definida a partir de 1892, con lo que pasé a primer planoc la necesidad
de modernizar y capacitar al Ejército y la Marina. Algunas medidas tomadas en
este sentido. como la compra de nuevo armamento en 1891 (los fusiles mduser
“modelo argentino™), acentuaron atiin mas la necesidad de entrenar a los solda-
dos-tiradores.

En 1892, por primera vez en muchos afios, se convocd a la Guardia Nacional
para la realizacion de ejercicios militares. Hasta 1898, afio en que la guerra con
Chile estuvo a punto de comenzar, se incrementaron notablemente los preparati-
vos bélicos y se procurd el entrenamiento de la Guardia Nactonal, a la vez que se
intentaba encontrar la mejor fdrmula para lograr una fuerza militar poderosa y
capacitada. Los proyectos de reformas oscilaban entre dos modelos: un ejéreito
centralizado y de mando unificado, una oficialidad profesional y soldados
reclutados mediante el servicio militar obligatorio, o una Guardia Nacional po-
derosa, lo que suponia la existencia de ciudadanos-soldados entrenados para to-
mar las armas en cualquier momento y con una definida conciencia de su deber
de defender a la patria.

Este clima militarista y los conflictos limftrofes abrieron en la década de
1890 un nuevo escenario para las preocupaciones de la élite y el gobierno por la
construccién de la nacionalidad. En la década anterior, éstas se habian manifesta-
do en la organizacién de una educacién “eminentemente nacional”, y en la cons-
truccion de una tradicion a través de la celebracidn de las fiestas patrias, la
conmemoracidn de sus héroes, la ereccidn de monumentos y la definicion de los
simbolos, asi como en el empefio por difundir y ensefiar la historia nacional. La
tradicién patria fundamentarfa la nacionalidad, que debia predominar de manera
exclusiva como vertebradora de la nacion frente a los intentos de otras nacionali-
dades que amenazaban emerger en la sociedad argentina buscando aglutinar a los
grupos extranjeros. El conflicto con las escuelas de las colectividades extranjeras
y los proyectos antagdénicos sobre la naturalizacién de los extranjeros fueron los
terrenos donde se dirimid esta disputa. La existencia de lo que se entendia como
una verdadera nacionalidad, basada en la historia. la tradicidn patria, y la lengua,
expresiones de una cultura singular y propia, debia al mismo tiempo legitimar Ia
soberania plena de la nacién y apuntalar la organizacion juridico-politica del pais,
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en especial frente a las naciones de Jas que provenian los grupos inmigratorios
mds numerosos, cuyas intenciones despertaban sospechas.'

En la década de 1890, la posibilidad de guerra con Chile privilegié el amplio
campo de los preparativos bélicos, convertido en terreno propicio para la apari-
cién de facetas nuevas en la construccién de la nacionalidad. Tanto la reorgani-
zacién del ejército y la instruccidn de los soldados como la préctica de la gimnasia
y la formacién de una poblacién saludable fueron vistas en relacion con la cons-

nccion de la nacionalidad y la afirmacion de una nacién-potencia.

En esta problemitica, las instituciones educativas, y en especial las escuelas
comunes del Consejo Nacional de Educacidén (CNE), aparecen como un 1erreno
de cruce y encuentro conflictivo de las distintas tendencias que emergen en la
sociedad y de sus diferentes instituciones y grupos. Estas escuelas y el mismo
Consejo revelan en su dinamica una enorme complejidad.” En el dmbito del CNE,
en esos afos, el mensaje educador no fue simplemente el que imponian sus auto-
ridades, sino el producto de miltiples influencias. Junto a las decisiones ministe-
riales estaban las presiones gue ejercieron ciertas instituciones de peso en la
sociedad y también algunas opiniones prestigiosas de especialistas locales y ex-
tranjeros, presentes a través de articulos y libros de moda. Pero tan importante
como este conjunto de fuentes, que alimentaron el mensaje educador “desde arri-
ba”, resultaba la opinién y la accién del magisterio, que se gestaba en el trabajo
cotidiano en la escuela. Los docentes creaban una opinién piblica profesional en
las diversas revistas especializadas, en las asociaciones profesionales y, especial-
mente, en ambitos como las Conferencias Pedagdgicas y las asambleas de maes-
tros, ambas instancias institucionales donde los maestros hicieron sentir sus
decisiones.

En las décadas de 1880 y 1890, las Conferencias Pedagdgicas estuvieron for-
malmente organizadas por el CNE en el dmbito de 1a Capital Federal. Las Confe-
rencias Didacticas, de exposicién y discusién de un contenido de ensefianza, te-
nian como objetivo el perfeccionamiento de los maestros y el mejoramiento de la
calidad de la ensefianza. Las Conferencias Doctrinales, de exposicién y discu-
sién de un tema general o linea politico-educacional, tenfan el propdsito de cono-
cer la opinién del cuerpo docente y obtener un pronunciamiento que permitiera
luego su instrumentacion en las escuelas. Este pronunciamiento se alcanzaba por

! Lilia Ana Bertoni, “Construir la nacionalidad: héroes, estatuas y fiestas patrias, 1887-18917, Bo-
letin det Instituto de Historia Argentina ¥ Americana “Dr. Emilio Ravignani”, Tercera serie, niim, 5,
17 semestre, 1992, y “La naturalizacién de los extranjeros, 1887-1893: ; Derechos politicos o naciona-
fidad™", Desarrollo Econdmico, nim. 125, vol. 32. abril-junio de 1992.

2 Me reficro a los enfoques que, & partir de una lectura simplificada de Bourdieu o de Foucauit, ven
las instituciones educativas exclusivamente como reproductoras de la cultura dominante. perspoctiva
que parcializa este complejo proceso cultural,
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votacion de los docentes reunidos en asamblea y respaldaba y legitimaba medi-
das que luego ponia en vigor el CNE.

Si bien la asamblea no era una institucién permanente e independiente de la
convocatoria del CNE y las Conferencias pasaban por altibajos en su funciona-
miento y en la concurrencia de los maestros, sus decisiones eran tomadas en
cuenta. Este reconecimiento de la opinién de los maestros fue anunciado oficial-
mente a mediados de la década de 1890, para estimular su participacién. En 1894
se reconocio en forma oficial que “las ideas que resultasen dominantes en la
Asamblea Pedagégica servirfan para fijar inmediatamente el rumbo a las tareas
individuales de los maestros”. Segiin el Consejo, “el cuerpo docente se encontra-
ba llamado acaso por primera vez a intervenir en la organizacién y direccién de
laescuela, y el Consejo, al reconocer y honrar asi la preparacion de los maestros,
asesordndose de ellos, aseguraba asi su concurso y lo ponia sin reservas al servi-
cio de la educacién comin™?

En ocasiones, los docentes no sélo opinaron sino que lograron imponer crite-
rios, aun en asuntos no secundarios, haciendo variar rumbos y guiando las deci-
siones del Consejo Nacional. La orientacién de la ensefianza de la educacion fisica
permitié que la opinién de los docentes se pusiera firmemente de manifiesto.

1.OS BATALLONES ESCOLARES

Desde el inicio de los distintos sistemas nacionales de educacién primaria, surgi-
dos en estrecha vinculacién con la formacién de las naciones modernas, la edu-
cacidn fisica ocupd un lugar en los programas. Se fundamentaba su importancia
en la contribucién de un cuerpo sano y vigoroso para el desarrollo integral del
individuo y, a la vez, para la capacitacién y adiestramiento del ciudadano en la
defensa de la patria. Estos argumentos estuvieron presentes también en la Repu-
blica Argentina desde la organizacion de la educacién primaria obligatoria. Fue-
ron considerados en el Congreso Pedagégico de 1882 y dieron lugar a la inclusion
de la educacion fisica entre los contenidos que la ley 1.420 establecia como obli-
gatorios en las escuelas primarias, Debido a esto, formé parte de la educacion
fisica la ensefianza de ejercicios de orden, formaciones, marchas y evoluciones,
denominados genéricamente “ejercicios militares”. Como se carecia de una tra-
dicion en la disciplina, de profesores capacitados y de instalaciones adecuadas,
esta Instruccidn estuvo a cargo de docentes no profesionales y a veces de ex
instructores del ejército. La orientacién militar contenida en la ley resulté en

% Informe del CNE al ministro de Instruccién Puiblica correspondiente a 1894-1895, Buenos Aires,
1896, p. 125.
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alguna medida atenuada por las dificultades para organizar una prictica regular y
efectiva.

En los dltimos afos de la década de 1880, el enfoque miilitar recibié un impul-
so proveniente del entusiasmo que envolvid la celebracion de las fiestas patrias y
en general del movimiento de construccidn del sentimiento de la nacionalidad.
Con los nifios de las escuelas primarias comunes se organizaron batallones esco-
lares que recibieron una instruccidn especial, exhibieron armas y vistieron uni-
formes militares. Los batallones se convirtieron en uno de los instrumentos mas
importantes de la reactivacién de las fiestas patrias en 1887, 1888 y 1889, y los
pequerios soldados se exhibieron también como atraccidn central en desfiles como
el del Corso de las Flores de 1888.* En esta ocasién, [a CNE respaldé la participa-
cién de los nifos en los batallones, aunque para su creacion fue decisivo el im-
pulso de “algunos oficiales del ejéreito y aficionados entusiastas™, de funcionarios
del gobierno nacieonal y de la Municipalidad de Buenos Aires, de asociaciones
como el Club de Gimnasia y Esgrima (GEBA) y de muchos otros particulares que
veian con buenos ojos esta expresién militarista del patriotismo. En esta orienta-
cidn, era pionera la direccién del Asilo de Huérfanos, que desde afios atrds habia
formado con los huérfanos el célebre batallén escolar Maipd; también organiza-
ron batallones escolares el Colegio Lacordaire y el Colegio Internacional.

En aquel momento, los batallones escolares recibieron el apoyo de todo el
mundo, incluidos los docentes. Sin embargo, fueron los mismos docentes los
primeros en advertir sus aspectos negativos y en generar las criticas mds certe-
ras,” las que, unidas a las consecuencias nefastas de un desfile —segtin se dijo,
un nific murié por haber participado en éi—, determinaron su exclusién del 4m-
bito escolar. El CNE deslindé desde entonces su responsabilidad en la formacién
de batallones. A partir de 1891, £EI Monitor, érgano del CNE, publicé en forma
periddica las criticas que las instituciones pedagdgicas europeas y de los Estados
Unidos realizaban a los batallones escolares y a la orientacién militarista de la
educacion fisica, sefialando que se trataba en realidad de dos ensefianzas y de dos
objetivos claramente distintos. En los afios siguientes, aunque esporddicamente
reaparecieron intentos de recrear los batallones, el CNE desalentd la participacion
de los nifios en ellos.® No obstante, y a pesar del descrédito que habian adquirido

4 Lilia Ana Bertoni, “Construir la nacionakidad...”, cit.

3 En el momento culminante del entusiasmo patridtico por los batallones escolares, José Maria
Aubin realizé un dura critica en la Revisia Pedagdgica Argentina, gue encontro eco en muchos de sus
colegas. '

& Et Monitor de la Educacion Comtn, Editorial de Juan M. de Vedia, 1891, t. 1. pp. 1213-1215.
También decidid no autorizarlos en 1891 la Direccién de Escuelas de la Provincia de Buenos Aires. En
1892, la Direccidn General de Escuelas del Uruguay aconsej6. como resultado de un informe elaborado
por José Figueira, el rechazo del proyecto de introduccion de los batallones escolares en las escuelas de
Montevidec por considerarlos una institucién “incompatible con los establecimientos de ensefianza
primaria’.
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entre los docentes, los batallones escolares permanecieron en la memoria de quie-
nes veian en ellos el instrumento adecuado tanto para la instruccién militar como
para despertar el entusiasmo patridtico del gran puablico, ambos considerados
nutrientes fundamentales de la nacionalidad.

En los primeros afios de la década de 1890, parece haber ido ganando consis-
tencia en un sector relativamente amplio de la élite la opinién de que la prepara-
ci6n militar de los ciudadanos constituia un aspecto central de la afirmacién de la
nacionalidad. Esta idea se encarné en un grupo de opinién de configuracién fluc-
tuante. Crecia y se consolidaba en las coyunturas favorables al entusiasmo pa-
tritico, por ejemplo algiin atentado a la soberania —real o imaginado—, como
bloqueos o amenazas de intervencion extranjera; mds aiin ante la posibilidad de
guerra con un pais limitrofe, como Chile. Solia debilitarse, en cambio, bastante
pronto, apenas este tipo de preocupaciones desaparecian del horizonte. Sin em-
bargo, es posible advertir en ese grupo la permanencia de un nicleo consistente,
que le dio continuidad a lo largo de esta etapa. Lo integraron hombres que perte-
necian al mundo de la politica, las letras y las artes, los negocios y las empresas.
y que a la vez se encontraban vinculados al Ejército, a clubes y asociaciones
como GEBA y Tiro Federal y a otras instituciones deportivas, pues fundamental-
mente todos ellos compartian el entusiasmo por la preparacion fisica, la gimnasia
y el tiro, actividades que asociaban con valores morales y patriéticos. Se mani-
festaban partidarios de afianzar la unidad nacional, principal medio para alcanzar
esa grandeza y fortaleza que admiraban en las grandes potencias europeas y que
consideraban el resultado no sélo de su riqueza econdmica y de su civilizacion,
basadas en instituciones liberales, sino fundamentalmente de su potencia militar.

La nueva actitud patriética y militarista que se desarroll6 en la élite se relacio-
nd sin duda con las nuevas circunstancias domésticas, pero reflejaba también el
cambio de imdgenes y de prestigios relativos de las potencias europeas. Mientras
Inglaterra conservaba su lugar de potencia, Francia ofrecfa una imagen mas des-
lucida y habia perdido parte de su tradicional prestigio; si bien mantenfa su pri-
macia como centro artistico e intelectual, sus instituciones politicas habian caido
en un profundo descrédito y se sospechaba que habian sido la fuente de los gra-
ves conflictos sociales alli desatados, asf como la causa de su decadencia como
potencia.

Todas las miradas se dirigian a su vencedora de 1870, Alemania, que gracias
a su rapida unificacién se habia convertido en el nuevo modelo de nacidn poten-
cia. Se admiraban sus logros politicos, la fortaleza de su Estado y su eficacia para
resolver los problemas que acosaban a las naciones modernas. Entre sus logros
sc contaba, en primer plano, el eficaz desarrollo de las instituciones educativas y
el sistema de instruccién militar, que abarcaba desde la escuela primaria hasta el
ejército regular. A aquéllas se atribuyeron, en gran medida, 1os resonantes logros
en politica internacional; como lo proclamaron los mismos alemanes vy lo repitie-
ron desconcertados los franceses, el triunfo de Prusia se debia a la superioridad
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de 1a formacidn educativa alemana, imbricada con la nacidn misma, lo que con-
firmaba a sus ojos la validez del camino seguido para lograr la unidad interior y
el poderio internacional.

Este rumbo fue ganando terreno en los sectores de la €lite preocupados por
afirmar la nacionalidad, sobre todo después de la movilizacién pelitica de los
extranjeros entre 1890 y 1893. Mds alld de su organizacién constitucional y juri-
dica, estos grupos tendian a concebir la nacién de una manera exclusivista y
defensiva, con un cardcter esencial que debia ser expresion de una singulanidad
cultural. La existencia de una lengua nacional, un arte nacional, una raza nacio-
nal, propia y tinica a la vez, se convirtié para estos sectores en evidencia de la
nacionalidad y en legitimacién de la nacién. Cualquier heterogeneidad se veia
come un indeseable signo de debilidad.

Se buscaba subsanar la innegable diversidad de origen de la poblacién me-
diante una fuerte unidad ideal que encontraba su realizacion en la nacionalidad.
Los lazos que ligarian a los individuos entre si debian asentarse en una moral
patridtica que garantizara su actitud de entrega a la nacién, pues la defensa de la
integridad de la patria se convertia asi en una demanda fundamental, superior a la
de los intereses individuales. Esta entrega, incitada por una creciente mistica pa-
triética, no sélo teiiia las actividades de los cuerpos militares, sino también las de
aquellas instituciones cuyas prdcticas fisicas o deportivas pudieran relacionarse,
aunque fuera indirectamente, con la formacién del soldado. Del mismo modo, el
entusiasmo expresado en las celebraciones patriéticas se trasladaba a las exhibicio-
nes deportivas y gimndsticas, a las que se les atribuia un valor moral, segtin una
concepcién que entendfa la actividad fisica como manifestacion de la unién ideal
del cuerpo —en su punto de perfeccién fisica— y el alma, en su mds plena entre-
ga a la patria.’

Esta concepcion patridtica, presente en las instituciones deportivas, tefiia mu-
chas otras actividades de la sociedad. Emergia, por ejemplo, en un conjunto de
pequefias asociaciones de distinta indole que se constituyeron o consolidaron en
la dltima década del siglo, combinando la actividad literaria o artistica con una
propuesta de tipo decididamente patridtico: el Centro Nacional Patria y Libertad,
el Centro Goyena, el Centro Nicolds Avellaneda, el Centro Sarmiento, la Juven-
tud del Norte, la Unién Universitaria, la Asociacidn Patriética de Balvanera Nor-
te y Sur, y muchas otras, como aquella asociacién de sefioritas que editaba El
Adelanto, revista literaria educativa en la que aparecian entusiastas articulos fir-
mados por Pascuala Cueto.

Eran niicleos nacional-patridticos que transmitian su mensaje al resto de la
sociedad, difundido por medio de redes de amigos, de condiscipules, de vecinos,

7 George L. Mosse, La nazionafizzazione delle masse, Bolonia, 1l Mulino, 1975,
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de vinculaciones institucionales, clientelares o ideolégicas. Aunque muchos de
estos nicleos fueran reducidos y de corta vida, en ellos se formaban opiniones, se
creaban héroes, se organizaban celebraciones: la Peregrinacién Patridtica a
Tucumdn, la Peregrinacién al sitic de ]a batalla de San Lorenzo, la constitucion
de una comisién pro mausoleo a Belgrano, o bien la organizacién de una colecta
para comprar un buque de guerra.

Sin embargo, para que una iniciativa de mayor alcance obtuviera verdadera
trascendencia se necesitaban también las escuelas y colegios, y a sus alumnos, no
sOlo porque la institucidn educativa era extensa y organizada, sino también por
su capacidad para movilizar y conmover al conjunto de la sociedad. Hasta la
escuela llegaron los intentos de educacién militar, si bien en esta etapa el papel
protagénico correspondié a los jévenes y adolescentes, estudiantes de los cole-
gios nacionaies y las escuelas normales, més cercanos a la edad del soldado.

EL GRAN TORNEO GIMNASTICO

Luego de la experiencia de los batallones escolares, la idea de movilizar a los
mds jovenes para que cumplieran un papel protagdnico en una gran celebracién
reaparecid bajo la forma de un Gran Torneo Gimndstico, que el Club Gimnasia y
Esgrima de Buenos Aires programé celebrar en 1892, en conmemoracién del
Cuarto Centenario del Descubrimiento de América. Para este evento, proyecté la
participacién de “no menos de cinco mil niftos de las escuelas piblicas y priva-
das”* Uno de sus gestores, el profesor Salustiano Pourteau, un afamado instruc-
tor de gimnasia y miembro de la Comision Directiva del Club, explicaba la
trascendencia del evento por la intima relacién que subtendia la gimnastica, la
instruccién militar, el patriotismo y la nacionalidad, y proponfa a las escuelas
comunes como el dmbito mds propicio y receptivo para “formar el sentimiento
nacional preparando ciudadanos fuertes™.” La idea del torneo infantil era parte
de un proyecto mds ambicioso de GEBA, que se proponia liderar un movimiento
nacional de asociaciones gimnasticas estimulando su formacion en las ciudades

& Salustiano Pourteau, “La fiesta gimndstica”, La Nacidn, 2 de noviembre de 1891

9 Sobre la relacién entre formacidn fisica, instruccién militar y patriotismo, Pierre Arnaud, Le
militaire, I'écolier, le gymnaste. Naissance de I éducation physique en France (1869-1889), Lyon, PuL,
1991: Alain Ehrenberg, Les Corps Militaires. Politique et pédagogie en démocratie, Paris, Aubier
Mantaigne, 1983; Joany Hichberger, “Old soldiers”, en: Raphaei Samuel (ed.), Parriotism, the making
and unmaking of British national identity (vol. 1l1: National fictions), Londres, Routledge, 1989; Philippe
Contamine, “Mourir pour fa patrie™ y Gérard de Puymége, “Le soldat Chauvin”, en: Pierre Nora (dir.),
Les lieux de mémoire. i, La Nation, Paris. Gallimard, 1986.
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mis importantes del pais, para culminar con la organizacién de una Federacion
Nacional Gimniéstica.'®

Gabrie! Cantilo, periodista ¢ historiador que por entonces presidia el club,
consideraba que “si pretendemos formar ciudadanos, ficilmente transformables
en soldados” se deberia poner en marcha un plan de preparacion fisica en las
escuelas, asi como torneos y fiestas destinados a “despertar la emulacién en la
juventud” y a obtener “el elevado sentimiento de la nacionalidad, el orgullo sa-
grado del patriotismo”. Ponia como inspiracion de su propuesta a los suizos, que
de manera semejante a los alemanes asociaban la escolaridad con la gimnéstica
militar y la préctica de tiro, y que habian demostrado su eficacia para poner a sus
hijos en pie de guerra y en las fronteras con asombrosa prontitud.'’

Para dar forma a esta aspiracion, el profesor Pourteau imaginaba la creacion
de un Gran Gimnasic Nacional, a constituirse en la Plaza Lavalle, un lugar cen-
tral de la ciudad, que quedaria consagrado a la actividad gimndstica. Este Gran
Gimnasio Nacional y el Tiro Nacional, otra institucién que creia imprescindible
constituir, “se complementardn admirablemente, y en breve plazo —aventuraba
Pourteau— verfamos formarse la falange sobre la cual pudiera descansar confia-
da y segura nuestra patria”.'> Salustiano Pourteau manifestaba otra aspiracién:
“Del Club Gimnasia y Esgrima debe salir el primer regimiento de guardias na-
cionales que solicite del gobierno la creacidn de los ejercicios doctrinales peri6-
dicos en los dias feriados, por ejemplo, como medio de preparar a nuestra juven-
tud en la sagrada misién del soldado™.'?

En ese afio 1892, respondiendo sin duda a la iniciativa de GEBA y de otros
grupos preocupados por la preparacion para la guerra, la Guardia Nacional fue
convocada a realizar entrenamiento militar. El profesor Pourteau confesaba que
la intencidn del club era “no descansar hasta conseguir que en la Repiblica Ar-
gentina sea obligatorio encerrar una “mens sana in corpore sano’, y reconocia
que para lograr esto: “[d]e la modesta cdtedra en los colegios y escuelas —asi del
estado como particulares— es de donde debe irradiar el entusiasmo que gane a la
nifiez y a la juventud en primer término. Poco tardard en ganar desde alli a los
padres, al puebio y al gobierno™. '

Sin embargo, GEBA encentré algunos inconvenientes para lograr la participa-
cién de las escuelas publicas en este proyecto. A principios de julio realizé una

10 Sobre lu importancia de las asociaciones gimndsticas en la constitucién de movimientos nacio-
nal-patriéticos véase G. Mosse, “La nazionatizzazione..”, en: P. Arnaud y ). Camy {comps.), La nais-
sance du mouvement sportif associatif en France. Sociahilités et formes de practiques sportives, Lyon,
1986.

I Salustiano Pourteau, “Educacién fisica. El Gran Tornec Nacional, Una obra patridtica”, La Na-
cion, 1° de abril de 1892,

12 Ibidem.

'3 Ibidem.

W La Prensa, “El Gran Tomeo Nacional. Oclubre 12 de 1892”7, 23 de julio de 1892.
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reunion con los directores de escuelas y colegios para tratar de solucionar “las
dificultades con que el club habia tropezado™ hasta entonces. Estas provenian de
la reticencia de muchos docentes tanto a la realizacion de este tipo de exhibicio-
nes de los nifios como a ocuparse de la preparacién de los participantes. El diario
La Prensa, entusiasmado con la idea, afirmé que *“el Consejo Nacional de Edu-
cacion harfa bien en apresurarse a prestar su mds decidido concurso al mejor
éxito del gran torneo gimndstico”, y reclamé que éste hiciera sentir su autoridad
en favor del torneo. De esto dependia su éxito, confesaba al CNE ¢l presidente de
GEBA: “no se me oculta que el éxito definitivo no estard conseguido sino pudien-
do contar con la intervencion de las escuelas dependientes de ese Honorable Con-
sejo.”! Finalmente, el CNE resolvié no comprometer a la institucién en el Torneo
y le comunicé que habia decidido:

prestarle su cooperacion en los limites de las atribuciones que le corresponden [...] la
obligacién escolar no puede ir més all4 del recinto de la escuela ni comprender otros
actos que los que determinan sus programas de ensefianza. Por otra parte siempre que
se ha requerido la asistencia de los alumnos con propdsitos anilogos se ha limitado a
prestigiarlos dejando al padre que es quien resuelve en definitiva si sus hijos han de
tomar parte o no en ella.'®

El club recibid, en cambio, apoyo oficial del Congreso de la Nacién, que votd en
Julio de 1892 un subsidio de 15.000 pesos para la realizacién del Torneo.!” Por su
parte, la Municipalidad de Buenos Aires le cedia la direccidn del evento pues,
“sintiendo que circunstancias bien conocidas le impedian [...] conmemorar [el
Centenario] como hubiera deseado”, dejaba al club ia organizacién y confiaba en
que todos los habitantes de la Capital se asociarian a la celebracién del grandioso
acontecimiento. '¥

No obstante este respaldo, el tomeo no pudo realizarse el mismo 12 de octu-
bre, probablemente porque la preparacién de un conjunto tan numeroso de nifios,
que quedd en manos de los instructores de GEBA, demandé un tiempo mayor del
previsto. Recién en noviembre se pudieron realizar los ensayos finales en el Fron-
ton Buenos Aires y en la Plaza Edzkara, los que tuvieron un claro efecto propa-
gandistico, tanto por el piblico que los presencié como por las entusiastas créni-
cas periodisticas que se publicaron. Estas presentaron al tormeo como la “gran
revista del ejército gimnéstico”, procurando asegurar que el dia de la exhibicién
se contara con mucho publico, formado en su mayoria por los padres de los ni-

¥ La Prensa, “El Gran Torneo Gimnéstico”, 13 de julio de 1892.
% La Prensa. 2 de agosto de 1892,

17 Registro Nacional, ley 2.944, 18 de julio de 1892.

13 Lo Prensa, 9 de octubre de 1892,
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fios. El torneo —en realidad se tratd de una exhibicion gimndsiica— se realizé en
la plaza Etizkara y fue respaldado por la presencia de las maximas autoridades: el
“Presidente de la Repiiblica, los ministros de la Guerra e Instruccién Publica,
el Intendente Municipal, la Comisién Directiva del Club de Gimnasia y Esgrima,
el presidente de la Sociedad Suiza de Gimnasia y otras personas de distincion”."”
Los movimientos ritmicos y el desplazamiento acompasado en formaciones re-
gulares de un conjunto infantil tan numeroso conmovieron al publico ya emocio-

nalmente predispuesto. Alli Gabriel Cantile saludé

en estas falanges infantiles Ia fuerza futura de fa Nacidn. Un lustro mis y estos que
mirdis aqui serdn bizarros guardias nacionales. [...] Asi también confundidos en un
solo anhelo formarén en defensa de la nacién. Soldades hoy del ejército gimndstico,
serin mafana el brazo fuerte de la patria. [...] Esta es la fiesta de la fuerza [...] en cllas
se afirma y consolida ¢l sentimiento de la nacionalidad.

En el mismo evento GEBA pretendia dejar “fundada la institucién de los torneos
gimndsticos anuales”, celebrando, a la manera de las federaciones gimndsticas
europeas, encuentros y competencias, verdaderos espectaculos masivos en los que
a través del movimiento ritmico del conjunto se exaltara la fuerza y la belleza y se
expresara la unidad en un comun ideal patrio, “Este acto no es aislado —afirmaba
Cantilo— y por nuestra parte perseveramos hasta darle la amplitud que exige en
el porvenir; debe tenerse presente que hay en la Repiiblica quince sociedades
gimnésticas prontas a secundar nuestra iniciativa, ensanchéndola al calor de su
entusiasmo.”™

EL STHENOIENO PATRIOTICO ARGENTINO

En el impulso al desarrollo de fa educacién fisica de los nifios, el estimuio de
GEBA coincidfa con propésitos similares del propio CNE, aunque no con sus enfo-
ques y précticas. Por entonces, el Consejo habia solicitado a la Municipalidad la
cesion de terrenos préximos al Parque Tres de Febrero para establecer en la ciu-
dad de Buenos Aires jardines y construcciones donde los alumnos de las escuelas
piiblicas pudieran practicar gimnasia al aire libre. A principios de 1893 se firmo
un acuerdo con la Municipalidad, que cedia temporalmente un terreno de 16.200
metros cuadrados para la construccién de un gimnasio.”! La forma de organizar-

19 [ g Prensa. 28 de noviembre de 1892,
20 thidem.
2L EF Monitor, t. 11, nim. 220, ¢nero de 1893, p. 957,



lo y el enfoque que se imprimiria a la prictica gimnastica dio lugar a un nuevo
enfrentamiento que, en este caso, se dirimié dentro de la misma institucién edu-
cativa.

Honorio Leguizamdén, en ese momento director de 1a Escuela Normal de Pro-
fesores de la Capital y miembro activo de GEBA, se habia declarado, en ocasién
de la asuncién de Gabriel Cantilo como presidente del club, “un soldado” entu-
siasta de las concepciones sustentados por aquél. En mayo de 1893, Leguizamon
dicté a los maestros una Conferencia Doctrinal sobre Educacién Fisica y presen-
té un proyecto de creacién de un gimnasio que denomind Sthendjeno Patridtico
Argentino. Este Sthendjeno estaria formado por varios terrenos espaciosos y cer-
cados, preparados para la realizacion de ejercicios al aire libre, distribuidos en
los diversos barrios de la ciudad. Los terrenos se abrirfan los dias feriados para
todos los nifios con matricula escolar, quienes tendrian derecho, una vez dentro,
a una hora de juego libre, “concluida la cual el toque del tambor les llamaria a
hacer ejercicios militares en conjunto, o a ofr una leccién moral o patridtica.
[Esta actividad) daria benéficos resultados porque ella est4 basada en la inagota-
ble fuente de atraccién para los nifios e inspirada en el més noble de los amores
del ciudadano: la patria™.?

La asamblea del personal de las escuelas normales y comunes de la Capital
asistente a la Conferencia Doctrinal, si bien aprobé en general la creacion del
SthenGjeno, decidié pasar ¢l proyecto a estudio de una comisién integrada por
José Marfa Aubin, Ursula Lapuente y Juan Tufrd, maestros de reconocido presti-
gio. En la siguiente reunion, en julio de 1893, esta comisién presenté un proyecto
que moedificaba en algunos puntos sustanciales la propuesta originaria. Se soste-
nia que, por ser la educacidn fisica una ensefianza dispuesta por la ley de educa-
cién, “debe darse regular y metédicamente como las otras ensefianzas en la
escuela”, que “en los primeros grados [...] deben predominar los juegos y los
ejercicios libres” y que “seria de desear el establecimiento de Plazas de Juegos
que estuviesen abiertas todos los dias y en toda estacién, en las horas anteriores y
posteriores a las que comprenda dfa escolar, Dichas plazas serviran para hacer
ejercicios libres y juegos”.

Luego de debatir, la asamblea aprobé el proyecto modificado, que convertia
en otra diferente la inicial propuesta militar-patridtica del prestigioso director de
la Escuela Normal de Profesores.** Muy poco después, se anunciaba que el CNE
habia decidido la creacién de cuatro gimnasios escolares al aire libre, localizados
en el parque Tres de Febrero, en la calle Pozos y Brasil, en Salta y Sudrez, y en
Juncal y Basavilvaso; también ordend que se proyectaran “las construcciones

22 Ef Monitor, 1 X1, nim. 226, mayo de 1893, pp. 127 a 133,
Y Ef Monitor, 1. X11, nim, 229, julio de 1893, p. 19.
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necesarias para los diversos juegos [...] con el fin de estimular su actividad natu-
ral”.** Esta resolucién del CNE coincidia con la que habfa apoyado la mayoria del
cuerpo docente y era claramente divergente de la postura sustentada por algunas
autoridades y por prestigiosas instituciones de la sociedad.

Las Conferencias Pedagdgicas permitian a algunos maestros, los mds desta-
cados, sentar su enfoque en el tema y lograr eco entre sus colegas. Emilio Olivé,
director de la Escuela Superior de Varones del 52 Distrito, sostuvo en su Confe-
rencia Doctrinal que “para que los nifios hagan gimnasia con éxito es necesario
que los entretenga, y para que [esta] los entretega ha de revestir la forma de
juego”. Coincidiendo con Olivé, EI Monitor concluia que: “[e]l juego es la pie-
dra de toque del carécter, en el nifio o en el hombre, y los juegos libres, organiza-
dos convenientemente, serdn fecundos en revelaciones para los maestros, de los
cuales sacardn ellos el mejor partido en su afdn de contribuir a la educacion moral,
fisica e intelectual de sus alumnos. Reciba el sefior Olivé nuestras felicitaciones”. >

Varios afios después, en 1901, Emilio Olivé publicé un manual de juegos y
actividades fisicas para nifios y jévenes de ambos sexos, donde desarrollaba estas
ideas. Al sefialar la repercusion que habia tenido en los maestros y en la préctica
escolar, EI Monitor explicaba: “durante mucho tiempo {lo] hemos facilitado a los
maestros en la biblioteca”. El manual “redne la ventaja de venir ilustrado con
grabados que facilitardn al personal docente la ensefianza de estos juegos, tan
fitiles desde el punto de vista de la educacién fisica como de la educacidn intelec-
tual” 26

Por otra parte, el profesor Pourteau brindaba un testimonio, no sospechoso de
parcialidad, sobre la presencia del juego en las actividades fisicas de los escola-
res. En una carta que dirigi6 a Félix Martin y Herrera en noviembre de 1893, con
sus observaciones sobre la ensefianza de la educacién fisica realizadas durante
una visita a las escuelas, decia haber observado que no habia “tiranfa, ni peniten-
cias crueles, ni esa cantidad de nifios taciturnos, silenciosos, retraidos, [...en]
nuestras escuelas donde he visto que se juega con la libertad que permite el local
limitado y los patios cuidadosamente embaldosados™

Esta situacion, sin embargo, no le parecia satisfactoria. En defensa de su posi-
cién sobre la educacién fisica, agregaba: “De lo que sf ha llegado el caso de
convencerse [es] de que los juegos y los ejercicios naturales si bien son ejercicios
fisicos y son benéficos en alto grado, no pueden, no deben llenar un programa de
educacion fisica”.?” La definicién de cudl debia ser el programa de educacién
fisica estaba atin abierta.

M £l Monitor, 1. X1, ndm. 230, julic de 1893, p. 238: y La Prensa, 28 de julio de 1893.
5 Bl Monitor, t. XL noviembre de 1893, p. 411,

26 £} Monitor, t. XVII, julio de 1901, p. 45.

2 El Monitor, 1. 1, noviembre de [893, p. 413.
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DISCIPLINA DE LA OBEDIENCIA O GOBIERNO INTELECTUAL DE $f MISMO

La preocupacién por robustecer a las fuerzas militares de la Argentina, notoria-
mente inferiores en nimero a las de Chile, se acentud, como ya lo sefialamos,
desde 1892. Los ejercicios de entrenamiento de la Guardia Nacional se reiteraron
en 1893; en 1894 la convocatoria fue probablemente mds amplia y, ademds, la
Guardia Naclonal, como signo de una nueva impaortancia, tomé parte junto al
Ejército de Linea de la revista militar del 9 de julio. Para el afio siguiente su papel
crecid; el gobierno dispuso que la Guardia Nacional, incluyendo por primera vez
contingentes de las provincias, desfilara en la provectada “Fiesta de la Patria”,
cuyo propdsito era concentrar la celebracién patriética en “una sola y grandiosa
conmemoracion”* La participacion del Ejército y ta Guardia Nacional en los
desfiles y en los actos de las fiestas patrias estimulaba el necesario clima patrié-
tico militar pues, como lo habia sefialado Lucio V. Mansilla, no sélo hacia falta
contar con las fuerzas militares capacitadas sino también con “un sistema popu-
lar de movilizacion, popular en el sentido de que la poblacién lo acepte™.?”

En 1894, una comisién de estudio nombrada por el Poder Ejecutivo habia
recomendado la introduccion de la instruccién militar en los colegios nacionales,
escuelas normales y comerciales. La inminencia del decreto que la pondria ¢n
prictica alerté al magisterio sobre un intento de introducirla también en la escue-
la primaria. El inspector Andrés Ferreira, maestro de gran prestigio y autor del
libro de lectura El Nene, enfrenté la cuestion disertando sobre la instruccién mi-
litar en las Conferencias Doctrinales. Se proponia generar en los docentes una
definicién clara en contra de la instruccién militar, una cuestién que, como resul-
tado de la experiencia de los batallones escolares, habia pasado “a la categoria de
cosa juzgada en el espiritu de los sefiores maestros y del Honorable Consejo™,
Mientras “nuestro plan de estudio contenga todavia la amenaza permanente de
resurreccidn de los famosos batallones escolares”, sostenia Ferreira, existird el
peligro de que los maestros sean arrastrados por el entusiasmo patridtico y la
imnitacion de los colegios nacionales,

Andrés Ferreira argumentd que la instruccion militar no respondia a ninguno
de los principios pedagdgicos qgue regian la escuela primaria comun: la universa-
lidad estaba limitada por la exigencia de aptitud fisica y la exclusién de las nifias;
la gradualidad no se contemplaba y no se tenfa en cuenta la edad. Tampoco era
beneficiosa para la salud: “los ejercicios militares son dafiinos [...] por la accién

¥ La Nacton, “tdea en discusion. La Fiesta de la Patria. Una sola y grandiosa conmemoracion’. 13
de julio de 1894.

2% “Bstudio sobre la organizacion del ¢jéreito argenting v defensa nacional”, per ¢l general Lucio
V. Mansilta. Le Preasa, 8 de abril de 1893, El texto fue escrito durante la guerra del Paraguay.
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unilateral de la actividad militar contraria a las leyes del desarrollo armdnico del
cuerpo y [..] perniciosos para nifios en edad escolar”.*" Por otra parte, las insti-
tuciones pedagdgicas mds avanzadas establecian una clara diferencia entre el
entrenamiento militar y la educacion fisica escolar, cuyo propésite debia ser cl
desarrollo del nifio. y ademds recomendaban “la supresion de todo aparato gim-
nastico y su reemplazo por ejercicios libres”

Su argumentacion mds importante se centraba en el tipo de hébitos que la
instruccion militar formaba, “convirtiendo al nifio en autémata de la voz de man-
do”. La disciplina negativa que buscaba formar en el nino era opucsta a la que
debia crear lu escuela:

Los medios propios del instructor miditar sen la repeticién y continuidad de la
cjercitacion para obtener o} autematismo necesaria de les movimicntos y evolucionces.
El pedagogo por el comtrario debe respetar la ley de equilibrio psicofisice alternando
¢1 trabajo corpéreo con ¢l reposo y of rabajo intelectual. respetando los instintos del
nifia, gue debe tomarse como guin para la continidad. repeticién o alterucicon de las
tarcas. | Esta disciplina militar era contraria al] instinto def nifo [que en] salvaguardia
de su salud, se subleva contra cse automatismo de la disciplina militar. Las repeticio-
nes frecuentes, la subardinacion y obediencia pasivas a que debe sujetarse el alumno,
hucen fastidiosos los ejercicios v traen pronte el aburrimiento, de aqui gue la inmovitidad
y el silencio en fas filas, sca imposible.

Ambas disciplinas resultaban contradictorias: “si el pedagogo aplica a la gjercita-
cién las leyes de la disciplina espontdnea fracasa el propdsito militar. si el oficial
aplica las coerciones militares, fracasu la educacion pedagdgica”™. BEn consecuen-
cia. en las escuelas ‘el batalldn escolar, muy lejos de facilitarles su tarca, desde el
punto de vista de la conservacién de lu disciplina. es a menudo una causa de
barullo y desorden™

En su argumentacion quedaba claramente expuesta la oposicion entre fa dis-
ciplina de la obediencia y la bUHde’l por “la educacién moderna, que [...] protes-
ta contra esta obediencia ciega”. Esta oposicién se manifiesta también en las
facultades que una y otra estimulan y las formas de conocimiento que permiten,
puesto que: “la instruccion militar cultiva la facultad de atender de una manera
especial y en detrimento de facultades intelectuales como la de raclocinar y crear.
Anula el sentimiento de la personalicdad humana subvirtiendo la manera propm
de funuondr que tiene la voluntad. bajo los dictados del gobierno intelectual de s1
mismo”. Por el contrario. el objetivo de la escuela era. precisamente. este gobier-
no intelectual de si mismo o autodisciplina. ka distincidn entre las dos formas de

0

[IN2.

Andrés TFerreir, “La mstruccion militue™. £ Moaor, 1. N seplicmbre de 1894, pp. 1066 4
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disciplina, que respondian a finalidades tan divergentes, le permitfa demostrar la
incompatibilidad existente entre la instruccién militar y la de la escuela primaria
comuin.

Ferreira agrega otros argumentos mds claramente politicos. La instruccion
militar fomentaba un patriotismo artificial y exacerbado, “el amor a la patria es
indispensable en la sociabilidad actual, pero el amor a la humanidad es mis gene-
ral y lo comprende, y sélo partiendo de él puede tenerse una nocién clara del
patriotismo en sus aplicaciones a la defensa de los derechos internacionales, como
un derivado de los dictados de la justicia internacional®.

Proponia, como un objetivo patriético superior, “sembrar en ¢l corazén de
nuestros hijos ¢l mds grandioso y noble de los sentimientos del hombre: el amor
universal”. Al finalizar la Conferencia de Ferreira, la Asamblea de Maestros voté
afirmativamente, por amplia mayoria, dos proposiciones decisivas:

1 La instruccién militar con armas y equipos, grados y cardcter bélico, es incompati-
ble con la cnsefianza primaria,

22 Debe nombrarse una comisién cientifica que ajustindosc a este principio revise los
programas de cjercicio fisico y proponga un plan de ¢jercicios sencillos gue sean (ti-
les a la preparacién del ciudadano.

Tiempo después, la revista La Educacién reprodujo un comentario de Ferreira:
Benjamin Zorrilla, presidente del CNE, le habria reconocido que la idea de intro-
ducir los ejercicios militares en las escuelas primarias habfa sido desechada debi-
do a que fue “derrotada por una asamblea de maestros™. Se referia precisamente
al resultado de la asamblea del 28 de agosto de 1894. El peso de la opinién del
cuerpo docente de la Capital fue decisivo para la politica seguida en este caso por
el CNE.

En otros lugares prevalecieron posturas diferentes sobre la instruccién mili-
tar. En Entre Rios, por ejemplo, donde el clima predominante parecia ser otro,
reinaba “un espiritu muy favorable a la institucién de los batallones escolares”. !
El seiior Bavio, presidente del Consejo General de Educacién de la Provincia,
sostenia que los ejercicios escolares: “requieren del maestro mucha seriedad y
dedicacion, {...] Pensamos que deberia comenzarse por hacer cuadrar y alinear a
los nifios, y no pasar adelante hasta que esto se consiga a la perfeccidn, porque es
la base de todo. Cuando se pasa al manejo de armas no se ensefiard un nuevo
movimiento hasta que el anterior estd bien hecho”. Bavio se referia, sin lugar a
dudas, a ejercicios propios de la instruccién militar.??

U Boletin de la Educacién, Paran, mayo de 1894, nam. 43,
32 El Monitor, t. X1, septiembre do 1894, p. 1106.
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Mas alejada y contrastante ain con aquella que se aprobd en la asamblea de
maestros era la concepcién de disciplina, entendida como subordinacién y obe-
diencia, que prevalecia en el Patronato de la Infancia, una institucion encargada
del cuidado y la educacién de nifios huérfanos o abandonados. Esta institucion
estimaba que:

Donde es mds resaltante el provecho que se puede sacar de la organizacién de los
batallones infantiles es encardndolos por e! lado de la disciplina, del deber, del respeto
al superior [...]. La disciplina a la que son tan rebeldes los nifios la acatan y la cumplen
si es en cardcter de soldado que se les impone: la limpicza de su vestuario, armas,
etcétera; el saludo y respeto a los superiores jerdrquicos son romados al pie de la
letra,

En esta caracterizacion de la disciplina, derivada de los ejercicios militares, apa-
rece también el propdsito de formar en los nifios conductas de subordinacion y
acatamiento que consoliden las relaciones de deferencia propias de una sociedad
jerarquica. Estos propdsitos contrastan notoriamente con los que predominaron
entre los maestros y en ¢l CNE. Una disciplina que apuntara a posibilitar un go-
bierno intelectual de si mismo tendfa, por el contrario, a la formacién de conduc-
tas de criterio propio y autonomia individual propias de los miembros plenos de
una sociedad que se concibe abierta al desarrollo de las potencialidades de todos
los individuos. De ese modo. en esta discusién sobre un tema especifico como la
ensefianza de la educacién fisica emergfan, sin embargo, concepciones marcada-
mente diferentes de la sociedad que se proyectaba construir a partir de la forma-
cion de sus futuros miembros, los nifos.

EJERCICIOS MILITARES Y EDUCACION FISICA

En 1895, en un clima de “agitacién patridtica”, se gestd la refundacioén y organi-
zacién efectiva del Tiro Federal ™ destinado a “ensefiar a los ciudadanos el uso
de las armas” y suplir las deficiencias de su preparacion militar. Se instituia como
complementario de la ley que disponia el alistamiento total y obligatorio de “los

argentinos que en el afio anterior al de su llamamiento hayan cumplido 20 afios”. >

33 Ef Moniror, t. X1V, nom. 274, mayo de 1895, p. 670.

3 Oscar Vazquez Lucio, Historia del Tiro Federal Argentino de Buenos Aires, Buenos Atres.
Eudebu, 1987.

35 Registro Nacional. ley 3.318, del 22 de noviembre de 1895; Augusto Rodriguce, Resefa histo-
rica del Efército Argentino (1862-1930), Buenos Aires, Circulo Militar, 1964,
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Estos eran mcarporados durante dos meses a las filas del clércile permanente
para recibir una iastruccion militar mds completa gue la hasia entonces usual de
la Guardia Nacional. iimitada a los dias feriados. Cumplido este scrvicio, pasa-
ban a formar paite de la Guardia Nacional activa v hasta los 30 anos de edad
quedaban oblizados a coacurriv anualmente dursnte tres meses a los cjereicins
doctrinales.

Lste sistema requeita ne solo un recletamicnto elicaz sino tambicn que. luege
de los dos meses de entrenamiento en los campamentos, los guardias mantuvie-
ran y perfeccionaran su capacitacion con una prictica complementaria en los
poligonos de tiro. Este “patrén suize™ de ejéreito suponia fa existencia en todo el
pais de asociaciones de tiro. cuya formacidn debia ser estimulada ¥ apoyada alli
donde no se hubieran constituido espontdncamente. El Tiro Federal, reorganizi-
do, se convertiria en la institucion directiiz o tutelar,*®

Esta rarea de capacitacién militar complementaria resultaba importante, pues
el sistema de reclutamiento para la Guardia Nacional era bastante imperfecto v
poco eficiente. Se procuraba entrenar a la mayor parte o. mejor aan, a todos los
ciudadanos., para convertirlos en soldados potenciales, listos para entrar rapida-
mente en combate en una eventual situacion bélica. Se respaldaron las activida-
des de las sociedades de tiro y se establecieron nuevos poligonos. incluso en
barrios de la capital como Concepcién v Devoto. micentras que la intendencia
proponta el cierre obligatorio de las casas de comercio todos los domingos para
que los empleados pudieran asistir a los cercicios de lu Guardia Nacional 2 Fn
relacidn con esto. en 1895 también se puso en marcha el proyectado programa de
instruccion militar v prictica de tiro en los colegmos nacionales v las escuelas
normales, en tercere, cuarto y quinto afio.* Se designod como profesores a oficia-
les del Ejército de Linca™ y se dispuso, a la vez, que esta ensciianza se impartic-
ra de manera prictica. Para ello, se proveyo a los establecimientos educativos de
armas y vestuario, considerados por otra parte “el modo de culseguir los resulta-
dos que se apetecen: los arreos militares son poderoso estimulo para los imberbes
soldados™ ™ En marzo de 1896 se realizd la primera incorporacion en ls 1 Re-
216n Militar de todos los argentinos con veinte afios cumplidos, y ¢stos primeros
coascriptos realizaron su entrenamiento de camparia en Cura-malad 47 Una re-

3 Lar Prensa, “El Tire Federal”, junio J de 1896
YL Nacidn, 25 de abril v 10 de junio de 1895,
W Este programa comprendiu: . Escuela del Soldado: Jdelinicamnes, cHmpasicon Jdel batatlon.
colacacion de oliviales, sargentos vy cubos: reglas geneales: posielon dei soldado wn armas, saludas,
giron. pasos, saltos v marchas, 2. Nomenelatura v o det fustl: continuacion de o tactiva, 3. Orde-
manza. Obhgaciones del soldado. Obiigaciones dei cabo, Obligaciones del sargenro

W E Menuor, XL marzo de 1895 p. 1492

W Lo Fdsveaciin, mim, 190, 15 de agosto de 1RG4 po 10017

W La Macidn, “Las maniobras de alofo. Cumpamento de Currumalin™ tsic), 10 de marzo de 1hs6:
“La Guardia Nacional de 200 afos™. Eduarial del 20 de abril de 1298



cepcion triunfal fue organizada para celebrar su regreso: el travecto que recorre-
rian las tropas fue embanderado y se colocaron palcos en las calles y arcos de
honor sobre la flamante Avenida de Mayo. También se acufiaron medallas con-
memorativas para los soldados con las inscripciones “Honor a los jovenes solda-
dos de 20 anos™ v “Primera conscripcién del Ejército Argentino”.** Al afio
siguiente. la conscripcidn se extendi6 a todo el pais, al igual que en 1898, si bien
¢l efectivo reclutamicnto de los jovenes chocd con numerosos inconvenientes.

En ese critico afio '898. cuando el confliciu con Chile llegd a su punto culmi-
nante, se fundé [a Liga Patridtica Argentina, para estimular y vigilar todo lo re-
lacionado con la inminente situacién de guerra. La constituyd un grupo de
caracterizados empresarios, profesionales. intelectuales y politicos, aglutinados.
a pesar de algunas evidentes diferencias. en torno a la defensa nacional. En su
comisién organizadora se contaban médicos como Gregorio Ardoz Alfaro, José
Maria Ramos Mejia y Enrique Basterrica; ingenieros como Luis A, Huergo, Al-
berto de Gainza. Carlos Agote e Ignacio Oyuela, notorios catolicos como Emiho
Lamarca. Lorenzo Anadén ¢ Indalecio Gomez y destacados politicos como
Estanislao Zebaltos y Osvatdo Magnasco. asi como Roque Sienz Pefa y Manuel
Quintana. futuros presidentes. La presidié Ricardo Lavalle y la integraron To-
mas de Anchorena, Carlos T. de Alvear, Carlos Zuberbiihler, Federico del Viso,
Manuel Montes de Oca y Félix Bernal. En la reunién inaugural. Alfredo Lagarde
dijo en su discurso que la Liga Patridtica habia nacido inspirada en asociaciones
similares de Alemania. Espafia y Francia.* En esta ultima, la Lignz des Patriotes
que tenfa como bandera la reivindicacion de los territorios perdidos en la guerra
con Prusia. alentaba una reaccién patridtica que ofreciera a Francia una futura
revancha.**

Si bien la Liga Patridtica Argentina brindé un importante apoyo al Ejéreito,
solucionando, por cjemplo. dificiles problemis de abastecimiento. su accisn fun-
damental tendié a crear una red de propaganda patridtica integrada por las fihales
que Ya misma Liga fue fundando en cada una de las ciudades y pueblos de la
Repriblica y por los periddicos del interior del pais que sc vincularen al diario La
Prensa. medio que desde el principio desenvolvié una accion directriz. El nicleo
del mensaje que difundié la Liga a través de esta vasta red se centrd en el abando-
no del pacifismo. la incitacidn a prepararse para el combate y la firme union de
tada la poblacion en detensa de la patria. Al mismo tiempo, la Liga prepicid con
especial interés la fundacion de sociedades de tiro y apoyo ja construccion de

12y Prensa. 4 de junio de 1896 La Navida, 9 de junio de 1826, Cireulo Militar
provera moviizecian de censcriplos o sie 00 amversario, J8uA- {930, Buenos Alres, L2 Cersosumo,
15936,

3357 Prensa, “Liga Patriotica™ 17 de mayo de 1898,

H Raoul Grrardet. Le mationalisme frangais, 1871-1914, Taris, E. du Sewil, 1933 Zeev Siemiwll,
Lot droite revoluiionnare, TANS-j914, Paris. 15 du Seuil, 1978
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poligonos donde se pudiera llevar a cabo la aspiracién de extender la instruccién
militar al conjunto de la poblacién. La amplitud de la accién propagandistica de
la Liga sugiere que amplios sectores de la sociedad fueron sensibles al discurso
patridtico y a la efervescencia guerrera en esos afios y que sobre ellos se asentd
luego una cierta aceptacién de la necesidad de contar con fuerzas militares pode-
rosas que implicaban mds armamentos y mayores obligaciones militares para los
ciudadanos.

Pese a la generalizacion de este clima, las escuelas primarias del CNE se man-
tuvieron en estos afios al margen del movimiento militarizante, en buena medida
debido a la tradicién adversa a ésta que se habia formado entre los maestros.
Varios afios después, Enrique Romero Brest recogia la existencia de aquella tra-
dicién de los docentes contraria a la instruccién militar: “La exageracion eviden-
te producida por los batallones escolares y 1a ensefianza militar [...] produjeron a
poco andar un sentimiento de ridiculo en ¢] pensamiento de los educadores que la
combatieron y la abandonaron finalmente” *

En el nivel medio, esta orientacion militar de la educacién fisica parece haber
predominado por un tiempo, “abandonada [...] en manos de los maestros milita
res y desacreditada en el concepto de los verdaderos educadores” % Progresiva-
mente, sin embargo, se introdujo una orientacién mds libre y moderna de la
gimnasia y también los juegos y los deportes. Esta orientacién se afirmé en las
instituciones educativas con la reforma de 1898, que reglamentd la educacién
fisica en los colegios, realizada por el ministro Beldustegui siguiendo los conse-
jos de Pablo Pizzurno.*” Sin embargo, esta reforma no eliminé de los colegios la
préctica de los ejercicios militares y de tiro que se consideraban parte imprescin-
dible de la capacitacién militar de la poblacién. No obstante, al introducirse tas
nuevas orientaciones gimndasticas en las instituciones educativas se definieron
con mayor claridad las diferencias entre ambas actividades vy se puso de mani-
fiesto la no equivalencia de sus propésitos.*

Estas nuevas orientaciones se afirmaron con la creacién de los cursos tedricos
y précticos de educacién fisica para los alumnos de las tres escuelas normales de
la Capital, por medio de los cuales se inicié la formacion en la disciplina de los
futuros maestros. Sin embargo, la renovacién en la ensefianza sélo llego lenta-
mente a las escuelas primarias.® Allf perduraban de diversa manera a través de

** Enrique Romero Brest, Bases de fa edicacion fisica en la Argenting, Buenos Aires, 1939, p. 35.

8 Enrique Romero Brest, Breve resefia histérica del Instituto Nacional de Educacidn Fisica. s/f.

# Registro Oficial de la Repiblica Argentina, 10 de abril de 1898, Véase también £/ ejercicio
fisico en los colegios nacionaies. Su organizacion. Instrucciones ¥ reglamentos, Publicacién oficial,
Imprenta El Hogar y La Escuela, 1898,

4 Bl decreto dispuso una reduccién de las horas semanales de clase (& veinte) para dar lugar a la
prdctica del ejercicio fisico en los colegios que ya insumia tiempo en la instruccién fisica militar. Regis-
tro Oficial de la Republica Argentina. 18 de abril de 1898, pp. 837 4 839,

* Registro Oficial de la Repiblica Argentina. 11 de abril de 1902, pp. 774 a 776.



las disposiciones de la ley 1.420 sobre ejercicios militares y de manera residual
subsistian en la prictica de muchos maestros o instructores anticuados bajo la
forma rutinaria de marchas y formaciones, aunque despojadas de sus aspectos
bélicos. También habia algdn cultor de la antigua gimnasia con aparatos, que
buscaba el desarrollo muscular. Muchos otros maestros, en cambio, desde hacia
bastante se habian inclinado por el juego, la gimnasia de movimiento y no de
fuerza y las actividades al aire libre. Finalmente, habfa un grupo minoritario con
formacién mas moderna en la disciplina, que fue consclidando los cursos para
maestros normales ya mencionados. La Inspeccién General de Educacién Fisica,
creada un afio antes por el CNE, organizé en 1905 el primer concurso de educa-
cién fisica, en el que participaron los alumnos de ambos sexos de las escuelas
primarias de la Capital, de “cualquier grado con veinte alumnos como minimo”.
Compitieron en dos rubros: “Clase fisiologica de educacién fisica” y “Juegos
fisicos escolares”, que comprendian los juegos de las banderitas, pelota cazado-
ra, pelota al cesto, etcétera. Los concursos, que tenian un propdsito propagandis-
tico, resultaron exitosos y se reiteraron en los tres afos siguientes; fueron el aspecto
mis visible del nuevo rumbo de la educacién fisica en las escuelas primarias.®

Fsto no quiere decir, sin embargo, que las orientaciones mencionadas fueran
ajenas al reformismo espiritualista centrado en una moral nacional que se desple-
g6 en los afios siguientes.

LOS BATALLONES ESCOLARES REAPARECEN

La pretension de usar la educacion fisica para la formaci6n militar de la nifiez no
habia desaparecido; por el contrario, se encontraba firmemente enraizada en de-
terminados sectores e instituciones de la sociedad. En ocasiones propicias reapa-
recia la demanda militarizante, proclamando su necesidad para la defensa de la
patria y ejerciendo presion sobre las instituciones educativas. Con los festejos del
Centenario se presentd la oportunidad para intentar la reinstalacién de los bata-
llones escolares. En opinién de Romero Brest, el proyecto fue impulsado por una
“desgraciada iniciativa de la Sociedad Sportiva”, que “sorprendiendo la buena fe
del gobierno los presentd como educacién nacional”’' La Sociedad Sportiva
nucleaba a amantes del deporte y la gimnéstica militar, entre quienes se contaban

50 Vause £ Monior. 1. XX1, agosto de 1905, ndm. 391, pp. 92-93 y “Concurso de educacién fisica”,
diciembre de 1905, L. xx1, mim. 395, pp. 487-520; *Tercer concurso general de educacion fisica”. mayo de
1907, (. ¥X1v, nim. 412, pp. 326-338: “Cuarto concurso peneral de educacidn fisica™, diciembre de 1908,
1. XXXVH, pp. 992-994.

51 Enrique Romero Brest. Los batallones escolares. Su origen. Sus condiciones cientificas. Sus
defectos, T, G. de la Penitenciaria Nacional, Buenos Aires, 1914, p. 60.
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el barén Demarchi, yerno del presidente Roca. y el profesor Pini, famoso instruc-
tor de esgrima y de gimnasia del Ejército. Pablo Pizzurno exphicd a los asombra-
dos colegas extranjeros que vieron a los batallones participar en lus celebraciones
del Centenario. que €sta habia sido una “exhibicién destinada a recordar lo que
no se hace en las escuelas publicas argentinas [--] [Los] batallones escolares
(fueron] desterrados hace mas de veinte afos de las escuelas argentinas [...]) [en el
desfile] no han intervenido. repito, ni el Ministerio de Instruccion Publica ni el
Consejo Nacional de Educacion™ 2

También en otras ocasiones, ¢l rechazo provino de los educadores, cuya opi-
nién contraria, recordaba Romero Brest, era bien conocida. Durante las reunio-
nes det Congreso del Nifio en Buenos Aires en 1913, la misma Sociedad Sportiva
ha pretendido Gltimamente arrancar “un voto favorable a los batallones escola-
res” que se los declarara institucién nacional ¥ que se confiara a esa institucion
particular la direccidn técnica de la cultura fisica organizada en batallones esco-
lares"

El proyecto se sustentaba en un estudio “cientifico” de José Mareno sobre los
batallones, que fue rebatido por Romero Brest. logrando que el Congreso se pro-
nunciara por su rechazo. Tanto las argumentaciones como los antecedentes en
que se fundamentd la critica se basaron en las conclusiones a que habia arribado
el CNE en 1891 y en la célebre conferencia de Andrés Ferreira de 1894, que
retomaba ambos precedentes. Sobre todo, se fundaba en ¢l voto de repudio que
recibid de aquella Asamblea de Maestros. donde se sentd una tradicién no milita-
rista en las escuelas comunes del CNE.

Estos distintos enfoques sobre la educacion fisica, la instruccién militar, la gim-
nasia y el juego libre, que pujaban por predominar en la formacion de los nifios y
los jovenes, son reveladores no sélo de distintas concepciones pedagdgicas sino
de la problemdtica convivencia de concepeiones diferentes sobre los rasgos que
deberia asumir la sociedad nacional que unos ¥ olres se empeilan en construir en
esos anios. El choque de estas concepeiones se puso en evidencia en las altimas
décadas del siglo XX en las instituciones educativas, manifestandose la comple-

2 Ibidem.

* Enrigue Romero Brest, fog hatallones.... cit., se reliere al trabijo de José Mereno, “Batallones
escolares. Su cducacion Iisica v su importancia en fa Higiene y en la Horticultura™, presentado al Primer
Congreso Nacwnal del Nifo, celebrado en Buenos Aires el 12 de octubre de 1913
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jidad de opiniones y fuentes que alimentaban el mensaje educativo. La presencia
de un discurso oficial fuerte se matiza ante la concurrencia de 1deas y propuestas
que proveniun de distintos sectores v posiciones ideoldgicas. Se destacaron las
que sustentaban los maestros, que fueron conformando un campo profesional
con voz reconocida: también las de distintas asociaciones privadas, constituidas
en distintos dmbitos de la sociedad. gque mds alla de sus propositos especificos
estaban interesadas en opinar sobre cuestiones educativas.

En un contexto de tensién bélica. se desplegaron las ideas de quienes velan ¢n
la escuela el dmbite privilegiado para el reforzamiento de la nacionalidad y para
la formacién de una disciplina de orden y de obediencia. propia del soldado.
Frente a ellas, se afirmaron las de quicnes, sin negar la importancia de la naciona-
lidad. se inclinaban por las sotuciones pacificas y asociaban I educacion con ¢l
desenvolvimiento del individuo, priviiegiando cl desarrollo de las facultades ra-
cionales v la formacion en los nifios de una autodisciplina.
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